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1. Virwuert

“Et brauch een e ganzt Duerf, fir e Kand ze erzéien”: Dëst bekannt afrikanescht Spréchwuert weist 
dorobber hin, dass d’Schoul alleng de Bildungsoptrag net stemme kéint. An der Covid-19-Kris huet 
sech nach méi kloer gewisen, wéi wichteg d’familiäert Ëmfeld vum Kand ass a wat gebraucht gëtt, 
wann dat Ëmfeld feelt.      

Am Kader vum Projet ‘Plan d’études 2025’ organiséiert d’Divisioun vun der Curriculumsentwé-
cklung vum SCRIPT an de Schouljoren 2021/2022 an 2022/2023 sechs theematesch ënnerschidd-
lech CoLab-Workshoppen1 mam ganze Bildungsberäich. Et ass wärend de Preparatioune ganz séier 
kloer ginn, dass d’Reflexiounen iwwert de Plan d’études vum Enseignement fondamental net just 
mam Léierpersonal sollte gefouert ginn, mee eng gesamtgesellschaftlech Approche ubruecht ass.

An deene meeschte Fäll sinn d’Eltere keng Bildungsexperten. Si sinn awer déijéineg, déi all Dag ma-
terliewen, wéi d’Schoul op hir Kanner wierkt an entwéckelen doduerch e staarkt Gefill fir dat, wat fir 
hir Kanner funktionéiert a wat nei sollt geduecht ginn.

An de Bilansgespréicher kréien d’Elteren d’Geleeënheet, sech mam Enseignant iwwert hiert Kand 
auszetauschen, mee si kréie seelen d’Méiglechkeet, iwwert de Plan d’études méi allgemeng noze-
denken a sech mat aneren Elteren doriwwer auszetauschen.

Mam Gesetz vun 2018 iwwert d’Schafung vun der nationaler Elterevertriedung gouf den Dialog të-
schent der Schoul an den Elterevertrieder institutionaliséiert. Et war also evident, dass d’Divisioun 
vun der Curriculumsentwécklung d’Zesummenaarbecht mat der nationaler Elterevertriedung ge-
sicht huet, fir e CoLab-Workshop iwwert de Plan d’études ze organiséieren a fir sou d’Stëmm vun 
den Elteren an dësem wichtege Projet kënnen ze berücksichtegen.

Op engem Moien, dem 14. Mee 2022, hunn d’Elterevertrieder dëse CoLab-Workshop zesumme mat 
der Divisioun vun der Curriculumsentwécklung organiséiert, fir um EduPôle zu Walfer iwwert ver-
schidden Theeme ronderëm de Plan d’études ze diskutéieren. 47 Participantë sinn der Invitatioun 
nokomm. De virleiende Rapport faasst d’Diskussiounen zesummen, déi am CoLab-Workshop mat 
den Elterevertrieder gefouert gi sinn. No der Virstellung vun e puer Modalitéiten a Statistiken am 
Kapitel 2 an 3 geet et am Kapitel 4 ëm de konkreten Inhalt vun dësem CoLab-Workshop. Inhalter vun 
dësem an anere Rapporten stellen eng Basis duer, op där weiderféierend Diskussioune ronderëm 
den neie Plan d’études 2025 solle gefouert ginn. Wann Dir u generellen Informatiounen iwwert de 
gesamte Projet “Plan d’études 2025” a säin Ursprung interesséiert sidd, da konsultéiert wgl. eisen 
Internetsite www.curriculum.lu. 

Mir wënschen Iech eng gutt Lecture!
D’Divisioun vun der Curriculumsentwécklung vum SCRIPT

 

1 CoLab ass ofgeleet vun ‘collaborative laboratories’. Dëst si partizipativ Atelieren, déi vum SCRIPT ronderëm Ufroen, 
Virschléi a Projete mat Enseignanten, nationalen an internationalen Experten a Leit, déi vum Projet betraff sinn, 
duerchgeféiert ginn. (https://curriculum.lu/colab).

Division SCRIPT 

https://curriculum.lu/colab


5

2. Steckbréif vum CoLab-Workshop

Wéini a Wou?
 ● 14. Mee 2022 am Presentiel um EduPôle zu Walfer

Wéi vill?
 ● 47 Participanten (bei 52 Umeldungen)

Wien?
 ● Participanten: Alleguerten d’Elterevertrieder aus dem Enseignement fondamental, 

dem Enseignement secondaire an de Centres de compétences goufen ugeschriw-
wen

 ● Moderatioun: Divisioun vun der Curriculumsentwécklung vum SCRIPT a Membere 
vun den Elterevertrieder

Format? 
 ● CoLab-Workshop mat 5 Atelieren:

>  Atelier 1 – Les programmes actuels

>  Atelier 2 – Les langues à l’école

>  Atelier 3 – Les passages

>  Atelier 4 – L’évaluation

>  Atelier 5 – Boîte à idées

D’Participantë konnten no eegenem Interessi tëschent den Atelieren zirkuléieren. 
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3. Introduktioun an de CoLab-Workshop

An dësem Kapitel kënnt Dir déi theematesch Aleedung noliesen, déi wärend dem CoLab-Works-
hop vu Säite vum Research and Development Specialist Patrick Franzen vun der Uni Lëtzebuerg 
gemaach ginn ass. An sengem Virtrag zum Theema ‘21st century skills’ huet hien den Elteren en 
Iwwerbléck iwwert d’Kompetenze verschaaft, déi der Bildungsfuerschung no an Zukunft pertinent 
kéinte sinn. Gläichzäiteg konnten esou d’Theemen, déi duerno an den Atelieren beschwat sollte 

ginn, scho graff ëmrass ginn. Am Kapitel 4 (S. 14) geet et weider mat den Aussoen, déi d’Participan-
ten an den Atelieren gemaach hunn.

3.1  Theematesch Aleedung

Sehr geehrte Damen und Herren, mein Name ist Patrick Franzen. Ich arbeite seit knapp 5 Jahren als 
Research Specialist an der Universität Luxemburg. Meine Forschung fokussiert sich auf Faktoren, 
die den Erfolg in der Schule beeinflussen und vorhersagen können. Ich freue mich sehr, heute mit 
Ihnen über 21st Century Skills als fächerübergreifende Kompetenzen und über das luxemburgische 
Curriculum sprechen zu dürfen.

Ich würde gerne mit einem Zitat von Andres Schleicher (dem PISA-Vater) beginnen:

“Today, because of rapid economic and social change, schools have to prepare stu-
dents for jobs that have not yet been created, technologies that have not yet been 
invented and problems that we don’t yet know will arise.”

Mit anderen Worten ist es die Aufgabe der modernen Schule, ihre Schülerinnen und Schüler (SuS) 
auf Aufgaben vorzubereiten, die erst noch entstehen werden und die uns heute noch nicht bekannt 
sind. Das Zitat bezieht sich also auf die fundamentalen Veränderungen in unserer Gesellschaft in 
den letzten Dekaden, z. B. der Globalisierung oder der Digitalisierung. Diese Veränderungen, die un-
ser Miteinander, unser Lernen, und unsere Verbindungen mit der Welt nachhaltig beeinflusst haben, 
verdeutlichen auch die Relevanz von 21st Century Skills.

Diese grundlegenden Veränderungen lassen sich auch in unserer Arbeitswelt beobachten. Während 
noch vor 50 Jahren körperliche Arbeit und Routineaufgaben die Arbeitswelt bestimmt haben, ver-
schwinden diese seitdem zunehmend, während die Bedeutung von 21st Century Skills am Arbeits-
platz zunimmt. Besonders deutlich wurde das während der letzten Jahre in der Corona-Pandemie. 
Sie haben es vermutlich alle selbst erlebt: plötzlich musste jeder ein Experte für digitale Medien 
sein, um entweder selbst Zoom-Meetings zu organisieren, oder die Kinder beim digitalen Unterricht 
zu unterstützen.

Definitionen von 21st Century Skills

Aber was genau sind überhaupt 21st Century Skills? Grob zusammengefasst sind es alle Fähigkeiten 
und Kenntnisse, die zur Bewältigung von Aufgaben im Informationszeitalter benötigt werden. Je 
nachdem, wen man fragt, wird man unterschiedliche Antworten erhalten, welche Fähigkeiten das 
nun genau umfasst. Es gibt einige Frameworks, die unterschiedliche Definitionen von 21st Century 
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Skills verwenden, darunter die der OECD, von internationalen Unternehmen wie Microsoft, und auch 
jene der Europäischen Kommission. Das zeigt einerseits, wie viel Interesse am Thema besteht, und 
andererseits, dass 21st Century Skills unterschiedliche Kompetenzbereiche abbilden, z. B. kognitive, 
aber auch emotionale und soziale Kompetenzen. Ich möchte nicht auf alle diese Frameworks im De-
tail eingehen. Wenn man sich verschiedene Frameworks ansieht, stößt man regelmäßig auf einige 
bestimmte Kompetenzen:

Beispielsweise definiert das PISA Framework unter anderem diese 8 Kompetenzen: 

1. Kollaboratives Problemlösen/Teamwork
2. Adaptation & Flexibilität
3. Kommunikation
4. ITC Literacy & Computational Thinking
5. Systemisches Denken
6. Kritisches Denken
7. Kreativität
8. (Komplexes) Problemlösen

Die ersten drei hiervon lassen sich gut als Sozialkompetenzen zusammenfassen, die letzten drei als 
komplexe Lösungswege oder Reflexionskompetenzen.

Auf nationaler Ebene hat das SCRIPT ein Framework erstellt, das einen übergeordneten Rahmen 
und eine strukturierte Orientierung für unterschiedliche 21st Century Skills gibt (Multiliteracy-Kom-
petenz, Sozialkompetenz, Reflexionskompetenz, Transformative Kompetenz, Selbstkompetenz)2.  
Das Framework ist angepasst auf die Spezifika von Luxemburg. Daher würde ich auf diese Kompe-
tenzen gerne etwas genauer eingehen.

Die Multiliteracy-Kompetenz umfasst einen kompetenten Umgang mit Sprache, mathematischen 
Operationen, digitalen Technologien und Medien, um auf konstruktive Weise mit der Gesellschaft 
zu interagieren, d.h. Probleme und Herausforderungen anzugehen und zu lösen, Zugang zu Wissen 
zu erhalten, Wissen zu teilen und/oder neues Wissen zu erschaffen, sein Potenzial zu entfalten und 
auszuschöpfen und am gemeinschaftlichen Leben teilzunehmen.

Die Sozialkompetenz beschreibt die Fähigkeit, verantwortungsvoll mit seiner Umwelt zu interagie-
ren, um Beziehungen einzugehen, zu kollaborieren, zu verhandeln und Konflikte zu lösen.

Die Reflexionskompetenz als dritte Komponente ist die Fähigkeit, zu entscheiden und angemes-
sene kognitive Strategien abrufen und einsetzen zu können. Dabei geht es um den Umgang mit 
verschiedenen Arten von Wissen, den Einsatz unterschiedlicher Denkansätze und die Flexibilität, 
gegenüber Alternativen offen zu bleiben.

Die Transformative Kompetenz ist definiert als Fähigkeit, das eigene Repertoire sowie externe Res-
sourcen aktivieren und benutzen zu können. Das umfasst Situationen zu bewerten, aktiv sowie ver-
antwortungsbewusst am Gemeinschaftsleben teilnehmen zu können und einen nachhaltigen Bei-
trag zur Gesellschaft zu leisten.

2 Eng méi detailléiert Beschreiwung vun dëse 5 Schlësselkompetenzen fënnt sech op https://www.curriculum.lu/vvcc

http://www.script.lu
https://www.curriculum.lu/vvcc


8

Zu guter Letzt beschreibt die Selbstkompetenz die Fähigkeit, das eigene Verhalten, Handeln und 
Entscheiden auf eine gegebene Situation zuzuschneiden und dabei autonom und verantwortungs-
voll vorzugehen. Man soll also fundierte Entscheidungen treffen können und persönliche Projekte 
realistisch einschätzen können, um sie zu verfolgen und zu gestalten. 

Bisher lässt sich also schlussfolgern, dass die Bedeutung von 21st Century Skills immer weiter zu-
nimmt, und dass es verschiedene Ansätze zur Definition von 21st Century Skills gibt. Nun bleibt aber 
die Frage, wozu genau wir denn 21st Century brauchen? Warum sollten wir Schulkindern 21st Cen-
tury Skills beibringen?

Warum 21st Century Skills?

Der erste Grund ist, dass es nachweislich einen Zusammenhang zwischen 21st Century Skills und 
Schulnoten gibt. Kinder, die über bessere Kompetenz in 21st Century Skills verfügen, schneiden im 
Durchschnitt besser in der Schule ab. Das betrifft verschiedenste Aspekte von 21st Century Skills, 
wie die Fähigkeit, komplexe Probleme zu lösen, spezifische Lernstrategien zielgerichtet anzuwen-
den, eine gewissenhafte Arbeitsweise und die Fähigkeit zum kritischen Denken.

Zweitens ist Sozialkompetenz auch als Selbstzweck sehr wünschenswert, da sie zu einem besseren 
Miteinander führen kann, indem z.B. Probleme produktiv diskutiert werden. Hier ist natürlich auch 
die digitale Zusammenarbeit relevant, wie sich in den letzten Jahren verstärkt gezeigt hat.

Darüber hinaus kann das Lernen von 21st Century Skills dazu beitragen, die Schule fairer für alle Kin-
der zu machen. Man stellt immer wieder Unterschiede zwischen verschiedenen Gruppen fest, z.B. 
schneiden Jungs besser im Problemlösen ab, während Mädchen besser beim kollaborativen Prob-
lemlösen abschneiden. Das hat verschiedene Gründe, wie unterschiedliche Interessen und Persön-
lichkeitsmerkmale, aber auch gesellschaftliche Stereotype, die sich hartnäckig halten. Wenn diese 
Fähigkeiten direkt trainiert werden, kann das dabei helfen, allen Schülern die gleichen Chancen 
in ihrer Ausbildung zu gewährleisten. Dabei spielen außerdem nicht nur Geschlechterunterschiede 
eine Rolle: SuS mit Migrationshintergrund schneiden im Durchschnitt etwas schlechter beim kolla-
borativen Problemlösen ab. Das lässt sich durch Unterschiede in der Leistung in den Hauptfächern 
erklären – wenn man diese Unterschiede kontrolliert, also bei diesem Vergleich herausrechnet, 
dann würden SuS mit Migrationshintergrund in Luxemburg sogar etwas besser im kollaborativen 
Problemlösen abschneiden. Auch hier könnte eine stärkere Fokussierung auf das Lehren von 21st 
Century Skills zu mehr Chancengleichheit führen.

Zuletzt haben 21st Century Skills einen Einfluss auf das Leben außerhalb und nach der Schule, so-
wohl indirekt als auch direkt. Indirekt, da zum Beispiel mit den besseren Noten auch bessere Be-
rufsaussichten einhergehen. Direkt, da 21st Century Skills wichtige Alltagskompetenzen sind. Um 
nur ein Beispiel zu nennen: Das kompetente Umgehen mit digitalen Medien ist besonders wichtig, 
wenn es darum geht, Fake News zu erkennen, was mit der Zunahme von sozialen Medien als Nach-
richtenquelle immer wichtiger wird.
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Anforderungen und Herausforderungen der 21st Century Skills

Bei all diesen Vorteilen, die das Lehren von 21st Century Skills mit sich bringt, müssen natürlich 
auch die Anforderungen und Herausforderungen, die damit verbunden sind, beachtet werden. Das 
betrifft sowohl Eltern, Lehrer als auch Schülerinnen und Schüler. Lehrkräfte zum Beispiel müssen 
selbst Experten für 21st Century Skills werden, wenn sie diese unterrichten sollen. Der Unterricht 
muss entsprechend transformiert werden, damit 21st Century Skills in den schulischen Alltag integ-
riert werden können. Das bedeutet natürlich eine Menge Arbeit.

Das gilt aber genauso für Schülerinnen und Schüler. Sie müssen bereit sein, sich mit diesen neuen 
Anforderungen auseinanderzusetzen. Dabei wären eine generelle Bereitschaft, zu lernen, sowie die 
Motivation, sich mit neuen Themen auseinanderzusetzen, natürlich wichtig. Das ist auch eine Frage 
des Blickwinkels. Am besten wäre es natürlich, wenn SuS für sich selbst lernen, aus Lust am Ler-
nen, anstatt für die Note zu lernen. Ich kann mich selbst noch gut daran erinnern, dass zu meiner 
Schulzeit die Lehrer gesagt haben „Ihr lernt für euch, nicht für uns“ – das ist eine nette Idee, aber 
in der Realität sieht das natürlich oft ganz anders aus. Daher wäre es wichtig, die Motivation zu för-
dern, anstatt sie nur zu erwarten.

Dabei könnte ein anderer Ansatz des Lehrens und Lernens hilfreich sein. Anstatt darauf zu achten, 
was Kinder noch nicht können und wie man dieses Problem beheben kann, sollte man darauf auf-
bauen, was sie bereits können. Dazu bräuchte es ein individualisiertes Lernangebot von Lehrern für 
Schülerinnen und Schüler, bei dem auf die Kenntnisse und Bedürfnisse des einzelnen Kindes ge-
achtet wird. Es könnte dabei helfen, eine generelle Wachstumsmentalität und die Lust am Lernen 
zu fördern. 

21st Century Skills in der Praxis

Diese Ideen klingen in der Theorie wunderbar, aber wie soll das nun in der Praxis aussehen? Das ist 
eine sehr komplexe Frage, die man leider nicht mit ein paar Sätzen beantworten kann, und ich bin 
mir sicher, sie werden noch die Möglichkeit haben, ausgiebig darüber zu sprechen und zu diskutie-
ren. Ich habe an dieser Stelle zur Inspiration noch ein paar Beispiele mitgebracht, wie eine Integra-
tion von 21st Century Skills in den Unterricht aussehen könnte, aber nicht muss.

Das erste Beispiel ist Norwegen. Dort wurden 21st Century Skills 2019 in den Lehrplan integriert. Da-
bei werden Schülerinnen und Schüler früh mit zentralen sozialen Themen und Herausforderungen 
vertraut gemacht (beispielsweise Gesundheit, „life skills“, Demokratie, nachhaltige Entwicklung). 
Darüber hinaus wird kritisches Denken Teil mehrerer Fächer, und viele Fächer wurden praktischer 
und explorativer. Außerdem wurden spezifische Inhaltsbereiche gestärkt, darunter Digitale Fähig-
keiten, Programmieren und Technologie.

Ähnliche Ansätze gibt es auch bereits in Luxemburg, zum Beispiel mit dem Medienkompass, der 
Kindern früh digitale Kompetenzen näherbringen soll. Soweit ich weiß, gibt es noch keine direkte 
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breite Integration in das Curriculum (korrigieren Sie mich, falls es hier bereits Entwicklungen gab, 
die ich übersehen habe).3 

Das zweite Beispiel ist eine beispielhafte Förderung der Selbstkompetenz, wie sie 
im deutschsprachigen Raum umgesetzt wurde, und zwar die Aktion „grü-
nes zu Hause“: „Was könntet ihr (alleine oder mit euren Eltern) bei euch 
zu Hause ändern, um der Umwelt etwas Gutes zu tun? Überlegt euch 
eine Idee und schreibt auf, wie ihr sie umsetzen könntet. Ihr könnt 
die Idee auch wirklich umsetzen und beschreiben, wie ihr das ge-
macht habt!“ Hier wird also die Fähigkeit zur selbständigen Pla-
nung und Umsetzung eines (kleinen) Projektes gefördert, in 
einer Form, die den Kindern dabei noch Spaß macht (oder 
machen sollte).

Das letzte Beispiel ist die sogenannte Formative Eva-
luation. Dabei geht es darum, dass Tests zur Über-
prüfung des Wissensstandes durchgeführt werden. 
Wichtig ist dabei, dass es bei diesen Tests ausdrück-
lich nicht darum geht, eine Note zu erhalten. Sie sind 
dazu da, damit Lehrer sehen können, welches Kind bei 
welchem Thema noch Unterstützung benötigt, oder wo 
sie bereits sehr stark sind. Die Schülerinnen und Schüler können 
sich in diesem Rahmen auch gegenseitig Feedback geben. Das ist besonders hilfreich, wenn man 
Paare aus Kindern bildet, die sich gegenseitig gut ergänzen können, sodass sie voneinander lernen 
können.

Wichtig bei einer Integration in den Unterricht ist immer, dass es nicht darum geht, schulische Inhal-
te zu ersetzen. Vielmehr sollen sich schulische Inhalte und 21st Century Skills gegenseitig ergänzen. 
Diese Abbildung des luxemburgischen Bildungsministeriums soll das verdeutlichen. Sie zeigt, dass 
es 3 Säulen gibt: Klassische Fächer, interdisziplinäre Themen, und 21st Century Skills. Die Vernetzung 
dieser Säulen braucht es im tagtäglichen Unterricht. Interessant ist an dieser Stelle, dass gezeigt 
wurde, dass eine Integration in den Unterricht den Zusammenhang zwischen 21st Century Skills und 
Noten besser fördert, als wenn 21st Century Skills in extracurricularen Aktivitäten unabhängig vom 
Unterricht gelehrt werden. Das verdeutlicht, wie wichtig die Vernetzung der einzelnen Säulen ist.

Damit komme ich zum Ende der Präsentation. Um alle Themen noch einmal kurz zusammenzufas-
sen: 21st Century Skills können als fächerübergreifende Kompetenzen bezeichnet werden. Sie sind 
vielversprechend für die Förderung von Schülerinnen und Schülern. Bisher gibt es noch keine breite 
Integration in die Luxemburgischen Lehrpläne. Allerdings könnten Schülerinnen und Schüler von 
einer Integration der 21st Century Skills in das Curriculum profitieren.

Ich danke Ihnen allen vielmals für Ihre Aufmerksamkeit. Falls es Fragen gibt, werde ich diese gerne 
beantworten.

3 Äntwert vum SCRIPT: Computational Thinking (Coding) gouf als transversal Kompetenz agefouert, ass awer nach net 
curricular verankert.
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3.2 Präsentatioun vum Oflaf vun der Konsultatiounsphas

No der theematescher Aféierung an d’Erausfuerderunge vum 21. Jorhonnert huet den Halldor Hall-
dorsson, Responsabel vun der Division vun der Curriculumsentwécklung vum SCRIPT, den Oflaf vun 
der Konsultatiounsphas vum Projet erkläert. Sou konnten d’Elterevertrieder novollzéien, wéi sech 
hire Bäitrag an de Gesamtprozess wäert aglidderen.

Am Confinement goung vun der Bildungspolitik de Message un d’Enseignanten, déi geplangten In-
halter fir d’Schouljoer 2019/2020 op dat Wichtegst ze reduzéieren. Dobäi gouf däitlech, dass den 
aktuelle Plan d’études net sou opgebaut ass, dass e fir de Fondamental e klore Konsens doriwwer 
vermëttelt, wat genee dat Wichtegst ass.

D’Division vun der Curriculumsentwécklung huet am Schouljoer 2020/2021 eng Recherche doriw-
wer lancéiert, wat fir eng curricular Léisungsusätz a Fro komme kéinten, fir op esou oder ähnlech 
Situatiounen an Zukunft reagéieren ze kënnen.

Och déi 7 Programmkommissiounen aus dem Fondamental (CNEF) hu sech zanter 2019 fir d’Iwwer-
schaffen vum Plan d’études ausgeschwat.

D’Divisioun vun der Curriculumsentwécklung huet 2020 als Äntwert op dës Impulser via Online-
Workshopen mat de 7 Programmkommissiounen (CNEF) an dem Collège des Directeurs aus dem 
Fondamental (CoDir EF) zum Theema ‘Plan d’études’ geschafft an diskutéiert. Den 10. Juni 2021 
hunn dës Acteuren dem Här Minister Claude Meisch hir Avise presentéiert.

Doropshi gouf decidéiert, e breede Konsultatiounsprozess ze lancéieren an alleguerten d’Acteuren 
aus dem Enseignement ëm hir Meenung an no Iddien ze froen. Nach virun der grousser Vakanz vun 
2021 huet d’Divisioun vun der Curriculumsentwécklung d’Gewerkschaften SNE, SEW an AIP gesinn 
a si hunn hir Meenungen iwwert de Plan d’études duergeluecht.  

Am Summer 2021 sinn déi nächst Etappen nach méi am Detail geplangt ginn.

D’Iwwerschaffe vum Plan d’études ass e Projet, deen eng grouss Envergure huet an et ass wichteg, 
dass all d’Acteueren an engem transparente Prozess abezunn ginn, fir dass d’Konzept, wat propo-
séiert gëtt, op engem gréisstméigleche Konsens baséiere kann.

Am Verlaf vum Konsultatiounsprozess an de Schouljoren 2021/22 an 2022/23 gëtt d’Personal aus 
dem Bildungsberäich invitéiert, fir zu 6 verschiddenen Theeme Stellung ze bezéien: 

1. ‘Eng gemeinsam Visioun fir den Enseignement Fondamental’
2. ‘Méisproochegkeet: Eng Realitéit an eiser Schoul’
3. ‘Grouss a kleng Iwwergäng an der Schoul’
4. ‘Evaluéieren am Fondamental’
5. ‘Méi Transversalitéit am Plan d’études?’
6. ‘Formal an non-formal Bildung’

Nieft eenzelne Gespréicher mat méi spezifesche Acteuren ginn och d’Kanner konsultéiert. 

De 14. Mee 2022 war et un den Elteren, hir Meenungen an Iddien zu dëse verschiddenen Theemen 
ze formuléieren. De Rapport vun dësem Workshop wäert zesumme mat alle Reflexioune aus dem 
Konsultatiounsprozess d’Iwwerschaffe vum Plan d’études mat guidéieren.
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3.3 Atelieren

D’Divisioun vun der Curriculumsentwécklung an déi national Elterevertriedung hunn d’Theeme vun 
den Atelieren sou definéiert, dass se sech méiglechst no un den Theeme vun den anere CoLab-
Workshoppen mam Bildungsberäich  orientéieren. Sou ass et an enger nächster Phase méi einfach, 
d’Stëmm vun den Elteren bei de verschiddenen Theeme mat afléissen ze loossen.  

Atelier 1:  déi aktuell Programmer4 

Atelier 2:  d’Sproochen an der Schoul

Atelier 3:  d’Iwwergäng an der Schoul

Atelier 4: Evaluatioun an der Schoul

Atelier 5:  Ideen-Wand

D’Participantë si gebieden ginn, sech an deene 4 éischten Atelieren ze verdeelen. All Participant 
konnt sech fräi vun engem Atelier an den nächste bewegen, sou dass jiddereen zu all Sujet seng 
Meenung konnt hannerloossen. D’Reflexiounen iwwert déi Sujeten, déi net an engem Atelier trai-
téiert gi sinn, konnten d’Participanten op enger Wand am Agangsberäich hannerloossen (Atelier 5), 
esou dass och hei een Austausch mat den anere Participantë konnt entstoen.

All Atelier gouf vun engem Mataarbechter aus der Divisioun vun der Curriculumsentwécklung be-
gleet, dee moderéiert an den Input mat festgehalen huet. Zum Deel hunn och Vertrieder vun der 
nationaler Elterevertriedung mat moderéiert.

D’Participantë sinn ë.a. der Fro nogaangen, wéi eng Elementer am aktuelle Plan d’études gutt sinn 
a bäibehalen solle ginn, a wéi eng nei Schlësselkompetenzen an der Grondschoul vermëttelt an am 
weidere Verlaf vun der Schoulzäit ëmmer weider gefestegt solle ginn, fir de Kanner ee wäertvolle 
Kompass mat op hire Wee ze ginn.

Nieft aktivem a fräiem Brainstorming zu dëser Theematik goufe verschidde méi detailléiert Froes-
tellungen an den Atelieren beschwat.

E puer Spezifikatiounen zu den Theemen a Froestellungen vun den eenzelnen Atelieren:

 Atelier 1: Les programmes actuels

>  Quelles branches ou matières sont considérées comme nécessaires et utiles?

>  Quelles branches ou parties de programmes sont superflues dans l’opinion des parents?

>  Quelles branches, matières ou compétences devraient être ajoutées au programme de  
 l’école fondamentale?

 

4 Well den Terme ‘Plan d’études’ villen Elteren onbekannt ass, ass entscheet ginn, éischter vu ‘Schoulprogramm’ ze 
schwätzen.
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 Atelier 2: Les langues à l’école

> Comment gérer la diversité linguistique dans les programmes?

>  Quelle langue apprendre et quand?

>  Dans quelle langue, l’enfant doit-il apprendre à lire et à écrire?

>  Quel rôle ou quelle place à la langue maternelle de l’enfant à l’école (Enseignement 
 fondamental et secondaire)?

>  Quel est le rôle des parents dans l’apprentissage de la langue par l’enfant?

>  Comment peuvent-ils soutenir leur enfant dans cet apprentissage?

 Atelier 3: Les passages

>  Comment améliorer les passages du précoce vers le préscolairee, du préscolaire vers 
 le cycle 2 et de l’enseignement fondamental vers le secondaire?

 Atelier 4: L’évaluation

>  Comment souhaitez-vous que votre enfant soit évalué? (Fréquence, méthodes,  
 éléments, moments)

>  Quelles difficultés rencontrez-vous lors des échanges avec les enseignants?   
 (Fréquence, type d’information, communication, supports, forme: écrit / oral,  
 notes / texte)

>  Comment les parents devraient-ils être impliqués dans l’orientation scolaire des   
 enfants? (À quel moment, sujets consultatifs, rôle)

 Atelier 5: Boîte à idées

>  Quels thèmes ne sont pas directement liés au programme officiel, mais essentiels à 
 une  bonne scolarité? (p.ex. prise en charge précoce des besoins spécifiques,  
 bonne communication parents-enseignants, collaboration enseignement formel et 
 non-formel…)

>  Op enger grousser Wand haten d’Elteren d’Méiglechkeet, déi Theemen an Iddien 
 opzeschreiwen, déi hinnen nach um Häerz leien, mee déi se aus Zäitgrënn oder 
 opgrond vun der theematescher Ausriichtung vun den Atelieren net konnten do 
 uschwätzen a verdéiwen.
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4 Zesummefaassung vun den Diskussiounen

Op de nächste Säite fannt Dir eng Zesummefaassung vun de verschiddenen Aussoen aus dem Co-
Lab-Workshop mat den Eltere vum 14. Mee 2022. Déi nofolgend Andeelung a Regruppéierung vun 
den Inhalter gouf vun der Divisioun vun der Curriculumsentwécklung vum SCRIPT virgeholl. Bei den 
Inhalter, déi elo presentéiert ginn, handelt et sech ëm eng Basis fir eng weiderféierend Diskussioun 
ronderëm den neie Plan d’études 2025. Wärend munnech Aspekter méi dacks genannt gi sinn, huet 
et sech bei aneren (nach) ëm Eenzelaussoe gehandelt. Net all déi genannten Aspekter wäerten her-
no an dat konkret Konzept fir de neie Plan d‘études 2025 opgeholl ginn, mee si sinn awer wäertvoll 
Indikatore fir d’Richtung ze gesinn, déi den Terrain sech wënscht. Verschidde Partner wäerten op 
dëse Rapport reagéieren an dobäi verschidde vun de presentéierten Iddien opgräifen, esou wéi an-
erer fir sech verwerfen. D’Zil ass et, no all de gehéierte Stëmmen e roude Fuedem erauszekristalli-
séieren, op deem den neie Plan d’études 2025 kann opgebaut ginn.

4.1  Déi aktuell Programmer

Am Verlaf vun den Diskussioune ronderëm déi aktuell Programmer an doriwwer, wéi se sollten an 
Zukunft evoluéieren, hu sech dräi Theemeschwéierpunkter erauskristalliséiert: 

1. Wéi soll an Zukunft geléiert ginn?

2. Wat sollt geléiert ginn?

3. Wéi eng Kompetenze solle méi staark an den Mëttelpunkt réckelen?

Et ass opgefall, dass d’Pädagogik, also d’Aart a Weis, wéi de Kanner Wëssen a Kompetenzen an der 
Schoul vermëttelt ginn, d’Participantë méi beschäftegt huet ewéi de Contenu vum Plan d’études 
selwer, also d’Wëssen u sech.

D’Kand sollt am Mëttelpunkt vum Curriculum stoen an et sollt do ofgeholl ginn, wou et steet. D’Schoul 
sollt dem Kand seng Kompetenzen a Stäerkten am Viséier hunn an him d’Méiglechkeet ginn, déi 
nach ze verdéiwen. Och sollten d’Kanner iwwer eng breet Palette un Angeboter a verschidden Akti-
vitéite selwer hir Kompetenzen an Interêten entdecke kënnen. Et gëtt sech e Curriculum gewënscht, 
wou d’Kand, mat Ënnerstëtzung vun sengem Enseignant, och selwer kann entscheeden, wéi eng 
Kompetenzen et wéi wëllt verdéiwen a wou et selbstbestëmmt léiere kann.

D’Schoul sollt och Freed maachen, dat war eng vun den éischten Aussoen. D’Freed um Léiere kann 
duerch ënnerschiddlech Outilen erreecht ginn (spilleresch, a Beweegung, duerch Projeten...) an er-
héicht d’Motivatioun, fir ze léieren.
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Et erkennt een an der Grafik hei uewendriwwer ganz kloer, dass de Wonsch no innovative Léierme-
thode mat de Kompetenzen zusammenhänkt, vun deenen d’Participanten fuerderen, dass de Plan 
d’études se vermëttele soll. D’selbstbestëmmt a projetsbaséiert Léieren soll eng ganz Rei u Kompe-
tenzen, déi am Moment net genug gefërdert ginn, méi an de Mëttelpunkt réckelen. 

D’Participanten hu Kompetenze genannt, déi et dem Kand sollen erméiglechen, kritescht an onof-
hängegt neit Wëssen unzehuelen. Fir d’Eltere sinn doriwwer eraus d’Sozialkompetenzen essentiell, 
déi aus dem Kand e Mënsch maache géingen, dee säi Wee och an der Gesellschaft am grousse 
Ganzen fanne kann: solidaresch sinn, Respekt weisen, am Grupp funktionéiere kënnen, seng Emoti-
ounen am Grëff hunn etc. An deem Kontext ass och de Wonsch opkomm, dass d’Enseignanten zum 
Theema ‘21st Century Skills’ forméiert ginn. 

D’Fuerderung, dass de Plan d’études méi no un de Kompetenze soll drun sinn, déi d’Kanner fir d’Lie-
wen wäerte brauchen, spigelt sech schlussendlech an de Contenuen erëm, also am Wëssen an an 
de Kompetenzen, déi de Plan d’études soll vermëttelen. D’Participanten hu gefuerdert, dass d’STE-
AM-Fächer (science, technology, engineering, arts and mathematics) méi wichteg ginn, awer och 
déi lëtzebuerger an international Kulturen an Traditiounen. Déi sexuell Opklärung sollt schonn an 
engem fréien Alter thematiséiert ginn an och déi handwierklech Fäegkeeten sollten am Plan d’étu-
des hir Plaz fannen.        

 

Léieren a BewegungNaturschoul an Digitalschoul

Motivatioun

Léieren och
ausserhalb

 vun der Klass

Projektbasiertes Lernen

Transdisziplinaritéit

Méi Flexibilitéit

Kind im Mittelpunkt, 
Sein des Kindes 
annehmen

Échanges oraux et travail en groupe dès C2

Kanner individuell no hiere
Kompetenze fërderen

Mix activité
manuelle et cognitive

Labs, manual activities

Passion/Interest
identification

Freed um Léieren
Gamification

Selbstbestimmtes Lernen

Une sortie ogligatoire (visite,
culture,…) par trimestre

Extern Persoune mat abannen

Mise en oeuvre des
compétences transversales

par un projet annuel
dans chaque classe

Apprendre en expérimentant
et en faisant des erreurs

Méi Optiounen

Net nëmmen eng pädagogesch
Approche: Vielfalt vun de Kanner
brücksichtegen

Schüler am Mëttelpunkt,
net de Schoulprogramm

Participation des enfants

Responsabilisation des enfants

Wéi
léieren?
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Apprendre 
à apprendre

Upassungsfäheg

Attitüde
Léisungsorientéiert a

Feelerfrëndlechkeet

Vie en communauté

Kompetenze vum
Léierpersonal
iwwerdenken

Basics: raumen, organiséieren, spullen, strecken

Esprit critique (data source finding 
assessment, pro & cons analysis, 
historical analysis, opinion writing…)

Solidaresch

Je suis la force motrice de ma vie
et je peux changer le monde

Se remettre en 
question, écouter,
développer, évoluer

Une fois par an: la classe
participe à un projet qui
encourage la solidarité
(préparer des repas,
Grouss Botz Natur…)

Écoliers nettoient
toilettes et communs

Avoir l’esprit ouvert, 
écouter les enfants

apprendre

FoCo obligatoire sur 
méthodes d’apprentissage

+ 21st century skills

Gérer les émotions, les conflits, 
respect, travail en équipe

Kompetenzen

EVRAS: éducation à la vie
relationnelle affective

et sexuelle

Droits d’enfants

STEAM

Méi STEAM

Multi-culturalisme au Luxembourg, 
traditions culturelles et culinaires

Handwerkliche Fähigkeiten fördern;
Handwerke, Berufe entdecken

Contenu

4.2 Wéi kann een déi sproochlech Diversitéit an de Schoulen  
 geréieren?

D’Froen, déi zum Theemekomplex ‘Méisproochegkeet’ traitéiert gi sinn, waren e. a. déi folgend:  

 ● Wéi wichteg ass d’Sprooch, fir dem Jonke vu muer gutt Chancen ze ginn, säi Liewen ze  
maachen? 

 ● Wat fir eng Roll spillt d’Mammesprooch an der Schoulcarrière vum Kand (Fondamental  
a Secondaire)? 

 ● Wat mécht de Sproochenunterrecht mam Kand?  

 ● Wat fir eng Sprooch léieren a wéini? 
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 ● Op wat fir enger Sprooch sollt d’Kand kënne d’Liesen an d’Schreiwe léieren? 

 ● Op wat fir enger Sprooch sollen d’Coursë gehal ginn?   

 ● Wat fir eng Roll sollen d’Elteren anhuelen, wann d’Kand liesen a schreiwe léiert? 

 ● Wéi kënnen d’Elteren d’Kand dobäi am beschten ënnerstëtzen?  

 ● Wëllen d’Eltere méi Opklärung hunn a Saache Sproocheléieren? 

D’Reflexioune konnten zesummefaassend agedeelt ginn an:

1. Wat sinn d’Vir- an d’Nodeeler vun der Sproochendiversitéit hei zu Lëtzebuerg a wéi eng  
 Repercussiounen huet dëst op d’Kand?

2. Wat ass d’Roll vun den Elteren a vun der Familljesprooch vum Kand am Sproocheléieren?

3. Wéi soll de Sproochenunterrecht gestallt ginn, fir dass e seng Friichten dréit?

D’Participantë ware beim Theema vun de Sproochen an der Schoul gedeelter Meenung. Eng Majo-
ritéit vun hinnen huet déi grouss Sproochevillfalt an den héijen Niveau, dee bei de Kanner uviséiert 
gëtt, als eenzegaarteg Chance ugesinn. An der internationaler Aarbechtswelt bréngt d’Kënne vun e 
puer Sprooche vill Virdeeler a stäerkt och d’Selbstvertrauen. Et gouf och begréisst, dass de Sproo-
chenunterrecht ze Lëtzebuerg scho ganz fréi ufänkt, zu engem Moment, wou d’Kanner nach méi 
Liichtegkeet hunn, sech neit Wëssen unzeeegnen.

Niewent deene ville positive Punkten hunn d’Participanten awer och ervirgehuewen, dass déi 
komplex Sproochesituatioun, wéi mir se hei am Land hunn, och Nodeeler fir d’Kanner kann hunn. 
Sou gouf festgehal, dass d’Gefor bestoe géing, dass d’Sprooche matenee vermëscht ginn an dass 
d’Kanner weder an hirer Mammesprooch nach an enger anerer Sprooch en Niveau erreechen, deen 
d’Kanner an eisen Nopeschlänner erreechen. Bei verschiddene Kanner kéint déi grouss Sprooche-
villfalt och zu Onsécherheeten féieren, sou dass si sech net trauen, ze kommunizéieren. Verschidde 
Participanten hunn och temoignéiert, dass Kanner sech a Gruppen kéinten ausgeschloss spieren, 
wann d’Majoritéit vun de Kanner eng aner Sprooch schwätzt. Niewent den eventuelle sozialen Aus-
grenzungen hunn d’Participanten och festgestallt, dass d’Sproochekenntnisser, haaptsächlech 
d’Franséisch-Kenntnisser, déi ganz schoulesch Réussite beaflossen géifen: E schlechten Niveau an 
de Sproochen géif leider dozou féieren, dass déi aner Kompetenzen, déi e Kand huet, net méi be-
rücksichtegt géife ginn an d’Kand échouéiere géif. Dëst gouf souwuel am Secondaire ewéi och am 
Fondamental festgestallt.           

Aider les parents à
soutenir leur enfant

Avoir un dialogue fluide
entre l’enseignant, 

les parents et l’enfant

Parler soi-même en
plusieures langues

Ne pas être gêné

Formations / conférences
pour parents

Former les parents en
langues pourqu’ils

puissent aider
leurs enfants

Soutenir les efforts 
des enfants

Jouer ensemble
Lire ensemble
Corriger ses erreurs
Lui donner confiance en soi

Montrer l’exemple

Rôle
des parents
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En anert Theemefeld, wat am Atelier beschwat ginn ass, war d’Roll, déi d’Elteren anhuele kënnen, 
fir hir Kanner beim Sproocheléieren ze ënnerstëtzen. Hei waren d’Participantë sech eens, dass d’El-
teren eng reell Roll kënne spillen, andeems si d’Beméiunge vun de Kanner ënnerstëtzen. Sou kënne 
si mat de Kanner zesumme liesen a spillen, a vill Alldagssituatioune bidde sech un, fir Sproochen 
ze üben. Gläichzäiteg kéinten d’Elteren och mat engem gudde Beispill virgoen a sollte selwer net 
zécken, ganz natierlech mat Sprooch ëmzegoen. Och si sollte sech trauen, sech a méi Sproochen 
auszedrécken an op Leit, déi eng aner Sprooch schwätzen, zouzegoen. 

Allerdéngs missten déi richteg Viraussetzungen geschafe ginn, fir dass d’Elteren hir Kanner gutt 
ënnerstëtze kéinten. Sou géif et zum Beispill hëllefen, wann d’Elteren eng Aart Formatioun géifen 
ugebuede kréien, wou si erkläert kréichen, wéi si hir Kanner am beschten ënnerstëtze kinnten. Et 
wier och nëtzlech, wann d’Eltere selwer eng Sproochenausbildung kréie kéinten, sou dass si hir Kan-
ner beschtméiglech encadréieren kéinten. Des Weideren ass festgehale ginn, dass e fléissenden 
Dialog tëschent den Elteren, dem Enseignant an dem Kand och d’Kanner kéint dobäi ënnerstëtzen, 
hir sproochlech Kompetenzen ze entfalen.

Répercussions
sur l’enfant

Atout monde du travail

Ouverture d’esprit

Facilité d’apprendre pour enfants

Améliore la confiance en soi

Français: critère d’échec

Danger de mélanger les langues

Solitude face à un groupe
 qui parle une autre langue

Incertitudes

Schlussendlech hunn d’Participantë sech iwwert déi aktuell Situatioun vun der Sproochendidaktik 
ausgetosch an eng Rei Verbesserungsvirschléi proposéiert.

D’Participanten hunn, wéi uganks scho bemierkt, bemängelt, dass e schwaachen Niveau an de 
Sproochen oft nët duerch d’Stäerkten an anere Beräicher ka kompenséiert ginn. Ausgoend vun 
dëser Feststellung gouf festgehal, dass eng Pondératioun vun de Sprooche sollt erméiglecht ginn. 
Sou sollten d’Kanner d’Méiglechkeet kréien, hir stäerkste Sprooch erauszesichen an déi Sprooch 
an engem méi héijen Niveau enseignéiert ze kréien. Déi Sproochen, déi fir de weidere Parcours vum 
Schüler eng manner bedeitend Roll anhuelen, respektiv, wou de Schüler sech onsécher spiert, sollte 
manner Gewiichtung an der Evaluatioun vum Schüler kréien. Dobäi kéint sech um Sproochesystem 
vun den ëffentlechen internationale Schoulen orientéiert ginn. Allerdéngs sollt déi lëtzebuergesch 
Sprooch net u Wichtegkeet verléieren a weiderhin d’Integratiounssprooch bleiwen. 
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Eng aner Pist, fir de Sproochenunterricht nei ze denken, wier den CLIL (Content and language integ-
rated learning): E Fach, wéi z. B. Biologie, kéint an enger anerer Sprooch enseignéiert ginn, sou dass 
ee souwuel d’Sprooch wéi och dat Fach ka gläichzäiteg enseignéieren. 

Insgesamt goufen am Atelier vill Virschléi gemaach, fir ënnerschiddlech Didaktiken am Sproochen- 
enseignement unzewenden: méi spilleresch mat Musek, Theater asw. Donieft gouf de Virschlag 
gemaach, dass Enseignanten an hirer Mammesprooch sollten enseignéieren, wat da géif heeschen, 
dass ee fir d’Däitscht, d’Franséischt oder d’Englescht sollt Enseignanten intervenéiere loossen, déi 
déi Sproochen als Mammesprooch hunn.

Och sollten d’Mammesproochen an d’Hirkonftskulturen vun de Kanner besser valoriséiert ginn an 
déi mëndlech Kompetenze vun de Kanner méi an de Vierdergrond réckelen.

Schlussendlech hu verschidde Participanten festgehal, dass de Précoce sollt Vollzäit an obligato-
resch sinn. Dëst wier eng Méiglechkeet, fir d’lëtzebuerger Sprooch vu klengem un ze fërderen.

L’enseignement
des langues

Pondération
des langues

Rendre précoce obligatoire à temps plein
(renforcer le luxembourgeois)

Content and language
integrated learning

Enseigner les branches
secondaires dans
une autre langue

Exercices ludiques, chants, théâtre…

Enseignants de langue maternelle

Donner plus d’importance à l’oral

Corriger davantage les enfants

Être plus compréhensif par rapport
aux difficultés en langues;
adapter la didactique

Améliorer l’enseignement du 
luxembourgeois dans les 
écoles internationales

Valoriser les différentes langues/
cultures à l’école; ne pas dénigrer 
les langues maternelles

Didactique

Laisser plus de choix
de la langue aux enfants

Le luxembourgeois comme
langue d’intégration

Les langues ne doivent pas être
 critère d’échec ou de réussite

Encourager l’enfant
dans sa langue forte
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4.3 D’Iwwergäng an der Schoul

An dësem Atelier konnten d’Eltere fir d’éischt mol definéieren, wéi eng Transitiounen et an engem 
Schülerliewe ginn. Vun den Elteren wollte mir wëssen, wéi si déi verschidden Transitiounen erlieft 
hunn, wat hinnen an hire Kanner an der Transitiounsphas besonnesch gehollef huet a wéi eng Ver-
besserungen si sech fir hir Kanner géife wënschen.

D’Participantë ware sech eens, dass et punktuell grouss Transitioune ginn, wéi z. B. d’Transitioun 
vum Précoce an de Cycle 1, mee dass all Schouljoer eng Transitioun ass an et souguer innerhalb vun 
engem Dag méi kleng Transitioune ginn, wéi z. B. vun der Schoul an d’Maison relais an zréck. Dofir 
sinn an deem Atelier ganz vill Virschléi gemaach ginn, déi sech net op eng bestëmmten Transiti-
ounsphas limitéieren a bezéien, mee déi fir de gesamte Schoulsystem gëllen.

En Haapttheema vun dësem Atelier war d’Fräiheet, déi den Enseignant am Choix vun der Methodo-
logie huet. D’Eltere stelle fest, dass beim Wiessel vum Enseignant och déi ugewandte Methoden 
änneren an dat zum Deel ganz staark. Dëst verlaangt vun de Kanner an den Elteren, ëmmer nees eng 
Agewinnungsphas ze duerchlafen, déi d’Transitioun vun engem Schouljoer an dat anert méi schwie-
reg mécht. Verschidden Eltere wënschen sech dofir méi Eenheetlechkeet an de Methodologien. Et 
wier d’Roll vun der Direktioun, dofir ze suergen, dass méi Kohärenz an de Schoulen entsteet. Des 
Weideren sollt d’Konzept vum Cycle, wat iwwer zwee Schouljoere geet, och méi berücksichtegt ginn. 
D’Eltere sinn der Meenung, dass nach ëmmer all Schouljoer eenzel betruecht an ofgeschloss gëtt, 
amplaz de Programm an d’Progrèsen iwwert 2 Joer ze considéréieren. An deem Kontext ass och 
de Sujet vum ‘rallongement de cycle’ ugeschwat ginn, deen de facto wéi de fréiere ‘redoublement’ 
ugesi géing ginn. D’Kand géing also nët méi Zäit kréien, fir de Programm opzeschaffen, mee misst 
nach eng Kéier de gesamte Programm vun engem Schouljoer mat enger neier Klass a meeschtens 
engem neien Enseignant duerchschaffen. Dëst wier fir d’Kand extrem demotivant a géing seelen 
dozou féieren, dass et säin eventuelle Retard opschaffe kéint.    

Transitions

Apprentissage par gestion de projets

Prévoir du temps dans
l’horaire de l’enseignant

pour parler des transitions

Transitions de chaque jour sont aussi à considérer

Direction doit assurer 
la cohérence

Méthodologie unifiée, 
transitions facilitées

Mieux communiquer en début
de cycle comment les compétences
peuvent être atteintes

Manque de cohérence entre
les écoles et les cycles

Éviter les
rallongements de

cycle (démotivants)

Unifier les
méthodologies
d’enseignement

Instaurer un vrai travail de cycle rend les
transitions plus faciles. (p. ex. entre C3.1 et C3.2, 
c’est encore comme entre 3e et 4e année)

Mieux informer régulièrement les parents
sur le système scolaire lux. 
(aussi sur les alternatives écoles européennes)

Instaurer des rituels de
passage incluant tous

les partenaires (enfants,
enseignants, parents, SEA…)

Décision de
rallongement
prise trop tôt
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Well schlecht geplangten Transitiounen oft eng Belaaschtung fir d’Kanner kënne sinn, hunn d’Eltere 
proposéiert, dass d’Enseignanten dofir en Zäitraum zougesprach kréien. Dës Zäit kéinte si notzen, 
fir sech cycleiwwergräifend besser auszetauschen.

Eng aner grouss Demande war et fir d’Elteren, besser iwwert de lëtzebuerger Schoulsystem, déi 
verschidden Optiounen a Méiglechkeeten ze informéieren. Wann och d’Eltere vu klenge Kanner 
scho fréi a besser informéiert géifen, da kéinten d’Elteren d’Kanner an den Transitiounsphase bes-
ser ënnerstëtzen.

Niewent deene Virschléi, déi d’Transitiounen am Allgemenge betraff hunn, hunn d’Elteren zwou 
Haapttransitiounsphasen erausgeschielt: déi vum Précoce an der Spillschoul an déi vun der Grond-
schoul an dem Enseignement secondaire.

D’Wichtegkeet vum Précoce, fir d’Transitioun vun doheem oder der Crèche an de Cycle 1 ze ver-
besseren, ass vu ville Participanten ugeschwat ginn. An deem Kontext ass bemängelt ginn, dass 
d’Kanner net all déi selwecht Chance hunn, an de Précoce ze goen, well d’Horairen a ville Gemengen 
net mat der berufflecher Aktivitéit vun de Elteren kompatibel sinn. Dofir ass d’Fuerderung gestallt 
ginn, fir de Précoce fir all Kand obligatoresch ze maachen.

Well de Précoce och wichteg wier, fir schonn éischt sproochlech Basen opzebauen, ass proposéiert 
ginn, all Dag en ‘temps d’écoute’ anzeféieren, wou d’Kanner e kuerzen Text an där Sprooch solle 
lauschteren, déi si doheem net gebrauchen.

Dës Weideren ass als ‘best practice’, fir d’Transitioun vum Précoce an de C1 ze verbesseren, de 
Portfolio-Dag zeréckbehale ginn. D’Transitioun géing och besser verlafen, wann de Précoce an de 
C1 op deem selwechte Site sinn.   

 

Précoce vers C1

Précoce à temps plein
et obligatoire pour tous

Améliorer offre de garde
pour que chaque enfant 

puisse aller au Précoce

Précoce et C1 sont sur le même site

Portfolio Day

Promouvoir 20 min d’écoute
de la langue non parlée

à la maison en Précoce
(p.ex. allemand pour les Français)

Best practice
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Déi meeschten Diskussiounen huet den Iwwergang vum Enseignement Fondamental an den  
Enseignement Secondaire ausgeléist. D’Haaptthema waren hei d’Epreuves communes, déi sech  
iwwert dräi Wochen zéien a bei ville Kanner fir vill Stress géife suergen. Gläichzäiteg gouf d’Orien-
tatioun op Basis vun deenen Tester a Fro gestallt, well hei nëmme Wëssen an den Haaptfächer  
ofgefrot géif ginn an d’Niewefächer, wéi z. B. d’Sciencen a Konscht, net berücksichtegt géifen. Et 
gouf sech gewënscht, dass méi Wäert op d’Kompetenzen an d’Interesse vun de Kanner geluecht 
géing ginn. Dofir missten d’Kanner vill méi fréi iwwer déi verschidde Beruffsméiglechkeeten a Filiè-
ren informéiert ginn.

E puer Elteren hunn och bemierkt, dass d’Transitioun an de Secondaire fir vill Kanner schwiereg 
wier, well d’Approche eng ganz aner wier: Si hunn den Iwwergang als een ‘Iwwergang vu Kompeten-
zen’ op eng ‘Culture de la faute’ bezeechent. Et wier also ze iwwerleeën, wéi dës Transitioun besser 
gestalt ka ginn.

Fusion de certaines filières

Donner aux enfants
du secondaire technique

la possibilité de suivre des
matières du secondaire

classique et inversément

EF vers ES

Tronc commun à l’ES

L’orientation vers une
section est faite trop tôt,
ils n’ont pas la maturité

Epreuves : trois semaines d’examen : grand stress

Aussi prendre en considération
les branches dites secondaires
(sciences, arts…) pour prendre
décision d’orientation

Valoriser aussi les 
compétences techniques

Ne plus dire « que veux-tu être ? » 
mais plutôt « qui veux-tu être ? »
Trouver ses forces

Faire venir les professions et
faire des WS pour montrer les 
différents métiers qui existent

Pouvoir réorienter un enfant
en début d’année selon ses
compétences et intérêts

Organiser plus de visites
de lycées au C4

Réformer le lycée
pour réformer la

transition C4 vers ES

Trop de pression
pour rejoindre
l’enseignement
classique

Mieux aider les enfants
à s’orienter, à connaître
leurs compétences

Transition difficile car l’EF
travaille par compétences et

l’ES par l’humiliation et
la culture de la faute
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4.4 Wéi eng Evaluatioun wënsche sech d’Elteren?

Folgend Froe goufen am Atelier iwwert d’Evaluatioun diskutéiert:

1. Wéi eng Evaluatioun wënsche sech d’Elteren (Frequenz, Momenter, Methoden,…)? 

  Firwat? A wéi wäit ass d’Evaluatioun fir d’Elteren an d’Schüler nëtzlech? 

  Wéini? Zu wéi engem Zäitpunkt vum schoulesche Parcours ass d’Evaluatioun wichteg?  
 Wéi oft sollen d’Kanner evaluéiert ginn?

  Wat? Wéi eng Elementer sollten an der Evaluatioun mat berücksichtegt ginn?

2. Wéi een Austausch wënschen sech d’Elteren iwwert d’Fortschrëtter vun de Kanner? (Frequenz, 
Aart vun der Informatioun, Kommunikatioun, Ënnerstëtzung, Form: schrëftlech/mëndlech, Not-
ten/Text)

3. Wat sinn d’Wënsch vun den Eltere fir déi schoulesch Orientatioun (zu wéi engem Zäitpunkt, Ge-
spréichstheemen, Roll, Zesummenaarbecht, Informatioun)?

  Wéi eng Roll géifen d’Eltere gären an der Orientatioun vun hirem Kand iwwerhuelen? 

  Fir wéi eng Punkte géife si gäre konsultéiert ginn?

Fir all dës Froen ze beäntweren, hunn d’Moderateuren mat 3 Panneaue geschafft. Op deem éisch-
te gouf festgehal, wat d’Participanten am Moment positiv fannen, op engem zweete Panneau déi 
Punkten, déi hirer Meenung no verbesserungswürdeg sinn, an op dem leschte Panneau konnte si hir 
konkret Virschléi fir d’Zukunft notéieren.

Um aktuellen Evaluatiounssystem begréissen d’Participanten, dass déi mëndlech Kompetenzen 
méi Wichtegkeet hunn ewéi dat fréier de Fall war. De psychologesche Bilan, deen d’Kanner um Enn 
vum Cycle 4 maachen, ass och positiv bewäert ginn, well dëst den Elteren en anert Bild vun hirem 
Kand géing ginn. Och d’Tatsaach, dass déi formativ Evaluatioun am Gesetz verankert ass, ass vun 
de Participanten als positiv ervirgehuewe ginn.

Points positifs

Découvrir les
différents métiers

Hellëf fir Formulairen
a Lettres de motivation

fir de Lycée ze präparéiren

Bilan psychologique positif
pour les parents

Valorisation des compétences
orales  / communication

L’évaluation formative
est prévue par la loi
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D’Elterevertrieder empfannen et als ganz positiv, wa Klassen d’Méiglechkeet kréien, Beruffer ken-
nenzeléieren. Geneesou begréisse si et, wann Externer an der Schoul intervenéieren, fir iwwert hire 
Beruff oder soss en Theema ze schwätzen.

Iwwer den zweete Panneau gouf am meeschte geschwat. Do hunn d’Aussoen iwwert all dat, wat 
misst verbessert ginn, hir Plaz fonnt.

«Ranking»

Adapter le système de notation
selon le cycle de l’enfant

Davantage d’évaluation formative

Trop d’évaluation des déficits

Unifier les systèmes de notation

Repenser la fréquence des tests

Plus de transparence /
communication sur le barème

Grande différences entre
niveaux de sévérité lors

de la notation de la
part des enseignants

Points sur 60 à partir du C4
pour habituer les enfants à l’ES

Pas de notes en C2 mais
une liste d’aptitudes

de connaissances

Pas de notation et
de classement à l’EF

Les enfants n’ont plus de
notion de leur classement

Points à
améliorer

La notation

Mise en oeuvre
de l’évaluation

En cas d’EBS les parents
connaissent le mieux
leurs enfants

Sur la position de l’élève
par rapport aux autres

Donner aussi plus de conseils 
pour soutenir les enfants forts

Informer sur l’offre au secondaire, 
aussi dans les petites classes

Meilleure intégration des
compétences des parents
dans les écoles

Meilleure communication
aux parents sur comment
les notes sont attribuées

Meilleure information sur
le barême et la signification
des différents échelons

Donner plus de poids à
la langue forte et moins
à la langue secondaire

Intégrer un bilan des intérêts
de l’enfant et le juxtaposer
au bilan des compétences

Ne pas pénaliser un enfant
fort en une matière à cause 
d’une faiblesse dans une autre
matière lors de l’orientation

Evaluer les
enseignants

Communication
avec les parents

Pondération 
des contenus

Evaluation annuelle afin
de provoquer une remise

en question auprès
 de certains enseignants

Joue un rôle
important dans

l’orientation
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Insgesamt ass sech vun den Elterevertrieder eng besser Kommunikatioun mat den Enseignantë 
gewënscht ginn, déi iwwert d’Bilansgespréich erausgeet. Grad Eltere vu Kanner mat spezifesche 
Besoinen wënschen sech, méi agebonnen ze ginn, fir dass si hiert Wëssen iwwert hir Kanner mat 
den Titulairen deele kënnen.

Dës Weidere wënsche sech verschidden Elteren nees e ‘Ranking’, wou si kënnen erkennen, wou 
hiert Kand sech par rapport zum Klassenduerchschnitt situéiert. Och fir d’Kanner wier esou e Ran-
king wichteg, fir dass si sech selwer par rapport zu anere Kanner situéiere kéinten.

D’Eltere vu ‘staarke’ Kanner wënsche sech par contre, dass si beim Bilansgespréich Piste kréien, 
wéi si hiert Kand nach méi fërdere kënnen. Zwee Punkten, déi sech manner op d’Evaluatioun be-
zéien, mee an deem Kontext ernimmt gi sinn, waren eng besser Abannung vun den Elteren an de 
Schoulen, fir z. B. Liesprojeten oder fir iwwert hire Beruff ze schwätzen. Donieft sollten d’Elteren 
och an den fréien Cyclë vum Fondamental besser iwwert d’Offer am Secondaire informéiert ginn.

En anert Thema, dat am Kontext ‘points à améliorer’ ugeschwat ginn ass, ass d’Pondératioun vun 
de Contenuen. Dës Iddie sinn opkomm, wéi d’Fro gestallt ginn ass, wat eigentlech sollt evaluéiert 
ginn. Verschidden Elterevertrieder hu sech gewënscht, dass et bei der Orientatioun net sou staark 
an d’Gewiicht sollt falen, wann ee Schüler besser an enger Sprooch ass a manner gutt ass an enger 
anerer. Donieft sollten och d’Interesse vun de Kanner erfaasst ginn an am Kompetenzbilan géigen-
iwwer gestallt ginn. Dëst kéint bei der Lecture an Interpretatioun vun dësem hëllefen.

Dat drëtt Theema, wat am Kontext vun der Evaluatioun diskutéiert ginn ass, war d’‘Notte ginn’. Hei 
hunn Eltere gesot, dass et fir verschiddener vun hinne schwéier nozevollzéie wier, wéi d’Endnott, déi 
herno um Bilan steet, sech zesummesëtzt. D’Eltere wéissten nämlech just, wéi eng Notten d’Kanner 
an de Tester kritt hätten, mee fir d’Endnott géifen dann nach aner Krittären mat a Considératioun 
geholl ginn a si bedaueren, dass dës net esou transparent kommunizéiert géinge ginn. Verschidde 
Participantë gesinn et och als problematesch un, dass d’Enseignantë keen unifizéierte Notte-Sys-
tem verwenden: niewent A; B; C… géif z. B. och heiansdo den A+ oder A++ benotzt. Ob en Enseignant 
méi oder manner streng évaluéiert an notéiert, wier och problematesch am Hibléck op eng gerecht 
an objektiv Orientatioun.

Op déi Fro hin, ob et iwwerhaapt nach sollt Notte ginn, sinn d’Meenunge staark ausernee gaangen: 
verschidden Elteren waren der Meenung, dass een am Fondamental guer keng Notte sollt hunn, an-
erer waren der Meenung, dass ee fir den Cycle 2 keng Notten sollt hunn, dofir awer d’Entwécklung 
vum Kand dokumentéieren misst an den Elteren matdeele sollt. Nach anerer hätte léiwer am Cycle 
4.2. niewent dem aktuelle Nottesystem och nach Notten op 60 Punkten fir op de Secondaire virze-
bereeden.    

E weidert Theema iwwert dat diskutéiert ginn ass, war d’Mise en oeuvre vun der Evaluatioun: wat 
soll evaluéiert ginn a wéi? Hei gouf begréisst, dass déi formativ Evaluatioun am Gesetz stéing. Lei-
der géif se net telle quelle fir all Kand ëmgesat ginn. E puer Vertrieder waren der Meenung, dass 
déi defizitorientéiert Evaluatioun sollt ofgeschaf ginn. Et géif am Moment ze vill gekuckt ginn, wat 
d’Kand net richteg gemaach huet amplaz ze kucken, wat d’Kand géif richteg maachen. Hei gouf 
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och d’Theema vum Testen ugeschwat. Zum Deel ass empfonnt ginn, dass d’Kanner fir d’Tester vill 
Zäit géife verléieren, déi hinne géif feelen, fir ze léieren. Anerer waren der Meenung, dass duerch 
ze vill testen d’Vertrauensbasis zum Enseignant kéint gebrach ginn. Et wier wichteg, deen Tandem 
Enseignant-Schüler oprecht ze erhalen. 

Schlussendlech hunn e puer Elterevertrieder drop higewisen, dass och d’Enseignantë sollten eva-
luéiert ginn, an zwar all Joer, sou wéi dat am private Secteur üblech wier.

Eng läscht Diskussiounsronn gouf et nach zu de Perspektiven, also doriwwer, wat d’Eltere sech fir 
d’Zukunft wënsche géifen a virun allem, wat hir Léisungsvirschléi fir déi opgeworfe Problematiken 
wären.

D’Propos ass gemaach ginn, d’Enseignantë méi ze encadréieren, wat d’Evaluatiounspraxis ugeet, fir 
dass se op nationaler Ebene op eng eenheetlech Aart a Weis bedriwwe géif ginn.

Een Elterevertrieder huet sech eng besser Kontinuitéit tëscht dem Personal aus dem EF an dem 
ES gewënscht. Fir e besseren Austausch vun Erfarungen tëscht dem Léierpersonal innerhalb vun 
enger Schoul ze garantéieren, sollt den Teamteaching weider encouragéiert ginn. Dëst géif et der 
Equipe als Ganzt erméiglechen, e méi komplett Bild vun de Kanner ze kréien, wat bei der Evaluatioun 
géif hëllefen. 

E puer Elterevertrieder waren der Meenung, dass d’Abanne vun Externe sollt verpflichtend gemaach 
ginn. Dës hätten dacks aner Approchen, eng aner Expertise a kéinten dozou bäidroen, e méi kom-
plett Bild vum Kand bei der Evaluatioun ze ginn.

Nach aner Elterevertrieder hunn ervirgestrach, dass vill méi Wäert op den ‘enseignement différen-
cié’ misst geluecht ginn. Dat bedeit dann och, dass ee méi differenzéiert evaluéiere sollt. An deem 
Kontext hunn d’Elterevertrieder sech gewënscht, dass d’Enseignanten eng Grondausbildung misste 
kréien, fir besser mat Kanner mat spezifesche Besoinen an der Schoul ëmzegoen.     

4.5 Boîte à outils

D’Organisateure vum CoLab-Workshop ware sech bewosst, dass d’Elterevertrieder wahrscheinlech 
nach ganz vill Iddien a Virschléi am Kapp haten, déi si méiglecherweis net all an de 4 Atelieren thee-
matesch ënnerbréngen konnten. Fir deenen Iddie Raum ze ginn, ass den Elterevertrieder d’Méig-
lechkeet gebuede ginn, weider Iddien, Virschléi a Stéchwierder op enger Wand opzeschreiwen.

D’Virschléi, déi een hei zeréckfënnt, kënnen an 3 grouss Kategorien opgedeelt ginn.

Zu där éischter Kategorie zielen Iddien, déi sech op den Inhalt vum Curriculum bezéien. Ganz wich-
teg schéngt den Elteren ze sinn, dass am Plan d’études och Plaz fonnt sollt ginn fir Inhalter ewéi 
Meditatioun, Bienveillance, Wuelbefannen a Philosophie, a Wäerter, wéi de géigesäitege Respekt 
an Toleranz ze verankeren. Insgesamt sollt de Kanner d’Freed um Léieren vermëttelt ginn. Si sollten 
och Autonomie léieren a léieren, wéi si fir sech beschtméiglech léieren.

Eng zweet Kategorie un Theemen, déi een um Panneau erëmfënnt, sinn d’Iddien, déi sech op 
d’Schoulorganisatioun bezéien. Do gouf e.a. verlaangt, dass d’Kanner keng Hausaufgabe méi sollte 
kréien. Och sollt de Léierrythmus vun all Kand besser respektéiert ginn. Donieft hu verschidden 
Elterevertrieder bemierkt, dass d’Kanner jee nodeem, a wéi enger Gemeng se wunnen, aner Méig-



27

lechkeeten hunn, z. B. e Vollzäit- oder en Hallefdag-Précoce, eng méi oder manner performant in-
formatesch Infrastruktur (I-Pad asw). Een Elterevertrieder huet och bemängelt, dass heiansdo eng 
ganz Klass net an d’Kolonie kinnt goen, well ee Kand ‘méi schwiereg’ wier, wat net gerecht wier. 

Dat drëtt Theemefeld regroupéiert d’Virschléi, déi sech op den Encadrement vun der Schoul be-
zéien. Do ass de Virschlag gemaach ginn, dass dem Léierpersonal eng Formatioun am Beräich vum 
Erkennen an der Preventioun vu Burn-out bei Kanner misst ugebuede ginn. Och sollten Hëllefs-
servicer, wéi z. B. de SCAP5 méi séier intervenéiere kënnen. D’Zesummenaarbecht tëschent der 
Schoul an der Maison-relais sollt verbessert ginn. Een Elterevertrieder proposéiert, dass all Joer 
een obligatoreschen Elterecours misst stattfannen. Aner Elterevertrieder hunn och notéiert, dass 
méi Personal (Éducateuren, Psychologen…) misst disponibel sinn, fir verhalensopfälleg Kanner ze 
encadréieren. Zu gudder Lescht bleift nach ze bemierken, dass verschidden Elterevertrieder sech 
eng besser Integratioun vu Kanner mat spezifesche Besoine wënschen.

 

5 SCAP = Service de Consultation et d’Aide pour troubles de l’Attention, de la Perception et du développement Psychomoteur.
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5 Kontakt

Nom Stand vun November 2022 kënnt Dir onofhängeg vun de CoLab-Workshops ee Sondage iwwer 

de Plan d’études ausfëllen, dëst ënnert dem Link https://curriculum.lu/questions-1-3-fev-22.

Dir hutt Froen oder Ureegungen zum Projet “Plan d’études 2025” a wëllt mat eis a Kontakt trieden? 

Da kontaktéiert eis via d’E-Mail-Adress curriculum@script.lu.

Op eisem Internetsite www.curriculum.lu fannt Dir Informatiounen iwwer de Projet ‘Plan d’études 
2025’.

Merci!

Mir soen all de Participanten an allen interesséierten Acteuren, déi eis bis elo kontaktéiert hunn, 
villmools Merci fir hiren Asaz! Mir freeën eis dorobber, dëse Wee weiderhi mat Iech ze goen!

Mat beschte Gréiss

D’Divisioun vun der Curriculumsentwécklung vum SCRIPT

 

Division SCRIPT 

https://curriculum.lu/questions-1-3-fev-22
mailto:curriculum%40script.lu?subject=
http://www.curriculum.lu
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Atelier 1 – Les programmes actuels

6 Fotogalerie

Atelier 1 – Les programmes actuels
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Atelier 1 – Les programmes actuels
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Atelier 1 – Les programmes actuels
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Atelier 2 – Les langues à l’école

Atelier 2 – Les langues à l’école
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Atelier 2 – Les langues à l’école

Sproochenunterrecht
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Atelier 3 – Les passages

Atelier 3 – Les passages
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Atelier 4 – L’évaluation

Atelier 4 – L’évaluation
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Atelier 4 – L’évaluation
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Atelier 5 – Boîtes à idées

Atelier 5 – Boîte à idées



www.curriculum.lu

www.script.lu

http://www.curriculum.lu
http://www.script.lu
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